. 1
Do terreiro para as escolas

Rachel Rua Baptista Bakke
Doutoranda do Programa de Poés-graduacdo em Antropologia Social da USP, bolsista

FAPESP.

Resumo

A lei 10639/2003, que torna obrigatério o ensino da Histéria da Africa e Cultura Afro-
brasileira nos estabelecimentos escolares do pais, prescreve que as religides afro-brasileiras
sejam abordadas em sala de aula, como parte de um conjunto de préaticas e valores de origem
africana importante para o desenvolvimento da populacdo negra no Brasil. O presente
trabalho tem como objetivo o estudo das representacdes construidas sobre essas religides nos
materiais didaticos, assim como as tensdes ocorridas quando essas religides saem de seus
espacos de manifestacdes proprios, os terreiros, € adentram a escola, muitas vezes
confrontando as escolhas religiosas pessoais de atores sociais como professores e alunos com
a necessidade de um ensino e aprendizado de valores vistos como "religiosos", mas também
como "simbolos culturais étnicos" a serem mobilizados na constituicdo de identidades

diferenciais
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Em janeiro de 2003 o presidente Luis Indcio Lula da Silva promulgou a lei 10.639 que
tornava obrigatério o ensino de histéria da Africa e da cultura afro-brasileira como tema
transversal do curriculo das escolas de ensino oficial, publicas ou privadas. A promulgacdo
dessa lei representou uma vitéria dos movimentos sociais negros na busca por politicas
publicas de afirmacdo, acdo que vinha se intensificando desde a década de 1990.

A introducio do ensino de histéria da Africa e da cultura afro-brasileira no curriculo
escolar criou uma série de desafios que envolvem a formagdo dos professores que hoje estdo
nas salas de aula, mas sem conhecimento especifico para trabalhar com o tema, a formacgao
dos futuros professores, a adequacao dos recursos didaticos e paradidaticos a nova situacgio e
o enfrentamento e busca de resolucdo de conflitos que invariavelmente surgem quando se
trata de assuntos polémicos em sala de aula, como o racismo e determinados aspectos da
cultura afro-brasileira.

As religides afro-brasileiras, em especial o candomblé e a umbanda, figuram como uns
dos aspectos culturais que tém sido mobilizados para a construcdo de uma identidade afro-
brasileira singular. Focado nos desafios impostos pela lei 10.639/2003 acima citados, prop0s-
se uma pesquisa com o objetivo de compreender como representagdes sobre essas religides
estdo sendo construidas nos materiais didaticos, cursos de formagao continuada de professores
e na propria sala de aula, e quais as tensdes e negociacdes verificadas quando essas religides
saem de seus espacos de manifestacdo proprios, os terreiros, e adentram a escola.

O presente paper tem como objetivo apresentar os primeiros dados levantados pela
pesquisa que vem sendo desenvolvida desde fevereiro de 2007, focando, em especial, o

material didatico analisado até o momento.

Educacao e Relacoes Raciais — breve historico

Historicamente, o acesso a educagdo no Brasil nunca foi algo democratizado, sempre
houve uma parcela da populagdo que, quer por motivos econdmicos, quer por questdes
ideoldgicas, quer por raciais, teve ndo s sua historia e identidade coletiva ausente dos
conteddos curriculares, mas a sua presenca negada nos bancos escolares.

Durante o periodo colonial a educag¢do da populac@o no pais ficou a cargo dos jesuitas
e nao ia além do ensino elementar, voltado para as classes dominantes, formadas pelos
portugueses, senhores de terra, e seus descendentes, ou entdo, para a catequizacdo do

indigena, o que significava muito mais um processo de conversdo religiosa do que de



escolarizagdo, propriamente dito. Quem quisesse ir além do ensino elementar, tinha que sair
da colonia e completar seus estudos na metropole, mais especificamente em Coimbra.

Ao negro, escravo ou liberto, durante o periodo colonial e imperial foi negado o acesso
ao ensino formal, como atesta a lei n° 14 de 22 de setembro de 1837 da entdo provincia do
Rio Grande do Sul, a qual proibia a freqiiéncia de escravos e negros libertos nas escolas
pL’lblicals.2

Em 22 de maio de 1846, a lei n° 51 da mesma provincia restringe a proibi¢do apenas
aos ndo livres, e somente, apds a aboli¢do da escravidao é que acabaram os impedimentos
legais para a freqiiéncia dos negros nas escolas publicas de instru¢do primaria. Porém, isso
ndo significou que eles passariam a freqiientar as escolas, nem que se sentiriam representados
nos conteidos abordados pelo ensino formal. Vale lembrar que do final do século XIX até a
década de 1920 vigorava no Brasil uma concepgao racial que classificava os individuos entre
superiores e inferiores. Essa concep¢do respaldada num discurso cientifico influenciou a
adoc¢do de politicas publicas conhecidas como politicas higienistas, sendo dessa época, por
exemplo, acdes governamentais como a reformulagdo do centro do Rio de Janeiro, entdo
capital federal, que acabou com os chamados “cabecas de porco” e expulsou a populagdo
pobre, em sua maioria negra, para os morros e locais periféricos da cidade em nome de uma
pretensa “higienizacdo”. Foi nesse periodo também que se adotou a politica de incentivo a
imigracdo européia, no intuito de “branquear” a nagao.

As concepgdes correntes dessa época também influenciaram os pedagogos e as
politicas publicas na drea da educagdo. O processo de branqueamento da populagdo nao se
dava apenas no ambito da “mesticagem bioldgica”, mas também em termos culturais, ou
melhor, civilizatérios, e nada melhor que a escola para exercer essa funcao.

Os finais dos anos 20 e inicio dos anos 30 h4d uma inflexao na forma como o negro,
mas principalmente o mesti¢o, era visto. Se antes esses eram apontados como as causas do
atraso e da degeneracdo do Brasil, o discurso agora passa a ser do elogio as influéncias
africanas na cultura nacional e a valorizagdo do mestico como o brasileiro tipico, o que
conferia ao pafs um caréter peculiar que o diferenciaria das demais nacdes. Icone dessa nova

interpretacdo foi a obra de Gilberto Freyre, Casa Grande e Senzala.

2 LEI N° 14 de 22 de dezembro de 1837. Antonio Eliziario de Miranda Brito, Presidente da Provincia de S. Pedro
do Rio Grande do Sul. Faco saber a todos os seus que a Assembléia Legislativa Provincial decretou, e eu
sancionei a Lei seguinte: DA INSTRUCAO PRIMARIA. CAPITULO I - DAS ESCOLAS DE INSTRUCAO
PRIMARIA (...) Art. 30 — Sédo proibidos de freqiientar as Escolas Publicas: (...) § 20 — Os escravos, e pretos
ainda que sejam livres, ou libertos (Fonte: Marco Conceitual do Projeto a Cor da Cultura, pdgina 22, disponivel
em www.cordacultura.org.br, consultado em 16/10/2007).
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Porém, a nova perspectiva em relacio ao mestico no ambito académico ndo teve
influéncia nas politicas educacionais. Como mostra Maillet (2006), a década de 1930 marca o
inicio do processo de universalizacdo do ensino, mas o discurso dominante das décadas
anteriores ainda exercia muita influéncia sobre os pedagogos que, baseados ainda no
darwinismo social, implantaram um sistema rigoroso de sele¢do, com multiplas barreiras no
decorrer da vida escolar, como por exemplo, os exames de admissdo entre os ciclos. Sob a
madscara da ado¢do dos principios universalistas os negros continuavam sendo excluidos, quer
dos bancos escolares, quer dos conteidos das matérias, pois o ideal continuava ser o branco
europeu.

Vale ressaltar a exclusdao do negro, nesse periodo, ndo ocorria apenas em relacdo aos
alunos. Maillet (2006: 27) informa que sistemas de classificacdo dos candidatos as escolas
normais, apesar de nao afirmarem categoricamente que negros nao seriam aceitos, promovia a
segregacao racial através de testes médicos arbitrarios que incluiam, por exemplo, uma nota a

respeito da cor da pele do individuo.

“O desenvolvimento do sistema escolar brasileiro, mesmo que tenha ocorrido na
mesma época em que emergia a ideologia da democracia racial, se deu segundo
principios fortemente excludentes. Existiu uma discrepancia entre a imagem
sobre o Brasil forjada pelos intelectuais dos anos 30 e a realidade de dominagao

branca que se reinventou na educacdo sobre o manto do universalismo” (Maillet,
2006:27)°

Oriunda da mobilizacio da comunidade negra paulista, principalmente ligada a
imprensa negra, em 1931 surgiu a Frente Negra Brasileira (FNB), um dos primeiros
movimentos sociais negros que assumiria cardter nacional. Esse movimento politico-social
reivindicava a plena integracdo do negro a sociedade brasileira, uma vez que esse ultimo nao
se tratava de um estrangeiro no Brasil, como os imigrantes europeus do inicio do século XX,
mas havia participado historicamente da constru¢do da nacao. Vale ressaltar que a FNB tinha
uma proposta de acdo anti-discriminatéria e ndo se mobilizava em torno de uma referéncia
cultural negra ou africana. Era um movimento social que visava mudar a situagcao de exclusao
e marginalizacdo que o negro vivia até entdo, e a escolarizacdo formal, foi eleita pelo
movimento, como uma espécie de “2* abolicdo”, ou seja, a possibilidade de ascensdo social

(Santos, 2005).

3 Traducdo minha.



As posicdes da FNB ndo se chocavam com o ideal de democracia racial que ganhava
forca na época. Isso s6 vai comecar a acontecer anos mais tarde, depois das primeiras
pesquisas (trabalhos como os de Florestan Fernandes e Roger Bastide) em ambito académico
que colocam em xeque esse ideal. No contexto dos movimentos sociais negros, as primeiras
acoes em direcdo a construcdo de uma identidade negra prdpria, que ressaltasse sua
especificidade cultural e valorizasse sua estética, partiram do Teatro Experimental Negro
(TEN), em meados da década de 1940.

Idealizado, fundado e dirigido por Abdias do Nascimento, antigo integrante da FNB, o
TEN tinha como objetivo a valoriza¢ao do negro através do teatro. Sua proposta era promover
a cidadania do ator negro, recrutado entre favelados, empregadas doméstica, operdrios e
modestos funciondrios publicos, através de sua alfabetizacdo. Os textos interpretados falavam
do negro, sua cultura e formas de vida. O TEN foi um dos primeiros a promover um concurso
de beleza negra, valorizando uma estética até entdao associada ao feio ou ao ruim.

A educagdo também estava no centro da preocupacdo desse movimento. Na coluna
“Nosso Programa” da primeira edicdo do jornal O Quilombo: vida, problemas e
aspiracdes do negro *, Abdias do Nascimento escreveu que era necessario “lutar para que,
enquanto nio for gratuito o ensino em todos os graus, sejam admitidos estudantes negros,
como pensionistas do Estado, em todos os estabelecimentos particulares e oficiais de ensino
secundério e superior do Pais, inclusive nos estabelecimentos militares” (Apud Santos,
2005:23). A escolarizacao formal continuava sendo vista como principal forma de ascensdo
para o negro.

Foi no final da década de 1970 que as demandas dos movimentos negros se
intensificaram em relacdo as reivindicagdes na esfera educacional, principalmente apds o
surgimento do Movimento Negro Unificado (MNU), em 1978.

A agenda do MNU, no que concerne a educagao, contemplava basicamente demandas
como a nao discriminagdo racial e veiculacdo de idéias racistas nas escolas, melhores
condi¢des de acesso ao ensino a comunidade negra, reformulacdo dos curriculos escolares
visando a valorizacdo do papel do negro na Histéria do Brasil e a introdu¢do de matérias
como Histéria da Africa e linguas africanas, e a participacdo dos negros na elaboragio dos

curriculos em todos os niveis e 6rgaos escolares (Santos 2005).

* O Quilombo foi um jornal editado por Abdias do Nascimento entre os anos de 1948 e 1951. Seu objetivo era
divulgar as idéias do TEN para a opinido publica em geral. Para mais informacdes ver Nascimento, 2004.



Mas o Brasil vivia um periodo politico conturbando, marcado pela ditadura militar que
sufocava 0os movimentos sociais, € embora no ambito académico, e até mesmo em alguns
setores da cultura nacional como a musica, o teatro e a literatura, o ideal de democracia racial
ja havia sido desconstruido e passava-se por um periodo de dendncia do racismo, no plano
oficial das politicas publicas e no senso comum da sociedade brasileira esse ideal ainda era
muito forte, ndo ocorrendo mudancas significativas em direcao as reivindicacdes do MNU.

A situacdo comeca a se alterar na década de 1980. Com a redemocratizagdo do pais, as
reivindicagdes dos movimentos sociais negros ganham certo espaco no movimento da nova
constituinte. Nesse contexto, para combater o racismo os movimentos politicos negros adotam
uma posicao diferenciada em relacdo a anterior, ndo se trata apenas de denuncia e busca de
igualdade de condicdes dentro de uma sociedade de classes, mas uma “politica de afirmacgao”,
ou seja, o reconhecimento de que a sociedade brasileira € composta por uma populagdo racial
e culturalmente diferenciada e a afirmacdo da importancia dos afro-brasileiros na constru¢ao
da nagdo brasileira.

A politica de afirmagdo envolve, ndo s6 o reconhecimento da especificidade racial e
cultural do negro, como também a constru¢do de uma identidade negra, a inclusdo dessa
populacdo como cidadaos, afirmacdo dos direitos civis negros, e a politica de redistribui¢ao,
ou seja, a politica de cotas dentro de uma légica de reparacao aos séculos de exclusio sofrida
pelos negros.

A educagdo reaparece como elemento central para 0s movimentos sociais negros dessa
época. Estudos cientificos desenvolvidos na drea da pedagogia e ci€ncias sociais, em especial
os trabalhos de Hasenbalg e Hasenbalg e Silva (1979 e 1988), denunciaram a realidade de
exclusdo vivida pelo negro dentro da escola. Esses estudos demonstraram como a experiéncia
escolar era uma forma de dominacdo sobre o negro, nunca representado nos conteuidos
estudados. A proposta, entdo, era usar a diferenca como fundamento da pedagogia, e baseados
em experiéncias concretas, os militantes negros vao propor uma reforma no sistema de ensino
e a adocdo do ensino de histéria da Africa e dos Afro-brasileiros como contetido obrigatério.

No plano oficial, essas reivindicacdes estiveram presentes durante a constituinte. Foi
criada uma subcomissao chamada “Negros, Populacdes Indigenas, Deficientes e Minorias” no
interior da comissao de “Ordem Social”. No ambito da subcomissdo, as reivindicacdes do
movimento negro na drea da educagcdo foram aceitas, e o projeto inicial previa que “A
educagdo versard sobre a igualdade dos sexos, a luta contra o racismo e todas as formas de
discriminacdo, e afirmard as caracteristicas multiculturais e pluriétnicas do povo Brasileiro”

(Maillet 2006, 56). Porém, o texto final ficou mais ambiguo, por exemplo, a obrigatoriedade
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do ensino da histéria da populagdo negra, reivindicado no projeto original desaparece, dando
lugar a seguinte construcdo: “O ensino de Histdria do Brasil levard em conta as contribuigdes
das diferentes culturas e etnias formadoras do povo brasileiro”. (Maillet, 2006:56)

Passado o periodo da Constituinte, 0 movimento negro se volta para a discussao da
nova Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo, na tentativa de incluir aquilo que nao
conseguiu anteriormente.

Mas uma vez as pretensdes do movimento sdo frustradas. Quando o projeto da LDB
passou pelo senado, a entdo senadora Benedita da Silva tentou incluir a obrigatoriedade do
ensino de historia das populacdes negras, mas a evolu¢do em relagdo ao texto constitucional

foi minima, e o artigo 26 da LDB ficou assim:

“O ensino de historia do Brasil levard em conta as contribuicdes das diferentes
culturas e etnias na formagao da populacdo brasileira, especialmente as matrizes
indigenas, africanas e européias” (LDB apud Maillet, 2006).

A década de 1990 marca uma mudanca significativa na relacio do movimento negro
com o Estado. Em 1995, ano da comemoracio de 300 anos da morte de Zumbi, foi realizada
em Brasilia a “Marcha Zumbi dos Palmares contra o racismo, pela cidadania e pela vida”.
Nesse evento, representantes do movimento entregaram ao presidente da época, Fernando
Henrique Cardoso, uma série de reivindicagdes, dentre elas a implementagdo da Convencao
sobre a eliminacdo da discriminagdo racial no ensino, o monitoramento dos livros didaticos,
manuais escolares e programas educativos controlados pela Unido, o desenvolvimento de
programas permanentes de treinamento de professores e educadores que os habilite a tratar
adequadamente com a diversidade racial, identificar as praticas discriminatérias presentes na
escola e o impacto destas na evasao e repeténcia das criangas negras (Santos, 2005).

A repercussdo das mobilizacdes ocorridas em todo o Brasil, e em especial da
“Marcha”, levou o governo brasileiro, na figura do presidente Fernando Henrique Cardoso, a
reconhecer oficialmente, pela primeira vez, a existéncia do racismo. No plano das politicas
publicas de educacdo, em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) definiram a
pluralidade cultural como tema transversal do curriculo oficial, e no ano seguinte foi
acrescentada ao Programa Nacional do Livro Didético (PNLD) a recomendacao da inclusdo
nos livros didaticos de textos e imagens que valorizassem a pluralidade cultural e racial
brasileira, abrindo espago para os negros e indigenas.

Paralelamente aos esfor¢os no plano federal, desde o inicio da década de 1990, por
pressdo dos movimentos sociais negros locais, alguns estados e municipios ja haviam
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promulgado leis locais que tornavam obrigatério o ensino de histéria da Africa e Cultura
Afro-brasileira, como é o caso da Bahia, de Terezina, Belo Horizonte, entre outros. Em
janeiro de 2003, o presidente da Republica, Luis Indcio Lula da Silva, promulga a lei 10.639,
alterando a LDB de 1996, tornando obrigatério o Ensino de Histéria da Africa e Cultura Afro-
brasileira, acatando nacionalmente uma reivindicacgdo do movimento negro desde a

Assembléia Constituinte da década de 80.

A lei 10.639/2003 possui os seguintes artigos:

ART. 1° - A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes artigos. 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° - O conteuido programético a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e
o negro na formac¢do da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2°- Os Conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serao ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Histdria Brasileira.

Art. 79-A (VETADO)

Art. 79-B. O calenddrio escolar incluird o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da
Consciéncia Negra”.

Essa lei foi considerada pelo movimento negro uma importante vitéria na luta por
politicas de agdes afirmativas. Apds sua promulgacdo, o Conselho Nacional de Educagdo
(CNE) elaborou as “Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Rela¢des Etnico-
raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana”. O texto dessas
diretrizes pode ser dividido em trés partes, na primeira ele recupera o histérico de exclusao do
negro na sociedade brasileira, principalmente reforcando a dificuldade de acesso a educacado
formal e como a auséncia de contetido sobre a Africa, a histéria da populagio negra no Brasil
e sua importancia na formacao da nagdo sao fatores que auxiliam na perpetuacdo de um ideal
de “branquitude” na sociedade brasileira e impede que o aluno negro se sinta representado e
tenha conhecimento e orgulho de sua histdria.

Na segunda parte, o texto define o que estd se entendendo quando se fala de relagdes
Etnico-raciais positivas, e expde de forma ampla e, muitas vezes vaga, sobre o qué os
conteddos deverdo abordar. A terceira parte o texto, também de forma vaga, regulamenta as
responsabilidades de cada um — governo, instituicdes de ensino e professores — na

implantacdo dessa lei.



O texto vago da lei e das diretrizes sofreu algumas criticas por falhar em pontos

estratégicos de acdo. Santos consegue sintetizar bem as criticas feitas:

“A legislacdo federal, segundo o nosso entendimento, é bem genérica e ndo se
preocupa com a implementacdo adequada do ensino sobre Histéria e Cultura
Afro-Brasileira. Ela ndo estabelece metas para implementacdo da lei, ndo se
refere a necessidade de qualificar os professores dos ensinos fundamental e
médio para ministrarem as disciplinas referentes a Lei n° 10.639, de 9 de janeiro
de 2003, menos ainda, o que € grave segundo nosso entendimento, a necessidade
de as universidades reformularem os seus programas de ensino e/ou cursos de
graduacgdo, especialmente os de licenciatura, para formarem professores aptos a
ministrarem ensino sobre Histéria e Cultura Afro- Brasileira. Ao que parece, a
lei federal, indiretamente, joga a responsabilidade do ensino supracitado para os
professores. Ou seja, vai depender da vontade e dos esforcos destes para que o
ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira seja ministrado em sala de aula.
Essa lei também ndo indica qual € o 6rgdo responsdvel pela implementacao
adequada da mesma, bem como, em certo sentido, limita o ensino da Histdria e
Cultura Afro-Brasileira as dreas de Educacao Artistica e de Literatura e Historia
Brasileiras”. (Santos, 2005:33)

Quando o terreiro aparece na educacao

Desde a promulgacdo da lei, em janeiro de 2003, percebe-se uma movimentacao
intensa no mercado editorial com a publicacdo de livros didaticos, paradidéticos, coletaneas e
trabalhos académicos sobre a questdo racial, a histéria da Africa e a cultura afro-brasileira.

Podemos classificar essa produ¢ao em duas categorias distintas. A oficial, composta
por publicacdes que foram, de alguma forma, subvencionadas ou contratadas pelo Ministério
da Educacio (MEC), e por outro lado, a de iniciativa privada, com publica¢des de livros
didéticos e paradidaticos voltados tanto para o Programa Nacional do Livro Didético (PNLD),
visando torna-se um livro aprovado e adotado pela rede publica de ensino, e livros de valores
comerciais mais elevados, que por isso circulam com mais facilidade nos ambientes de ensino
privado, principalmente aqueles voltados para as classes mais abastadas.

Boa parte do material produzido oficialmente estd disponivel na internet, no portal do
MEC, e as escolas interessadas também podem solicitar uma versao impressa ao ministério ou

a suas secretarias.



Além dos livros, também entramos em contato com material pedagégico produzido em
parceria da iniciativa publica com a privada. Composto de uma série de programas exibidos
no canal a cabo voltado para a educacdo, o “Canal Futura”, esse material foi reunido sob o
nome “A cor da cultura” e transformado em kit disponivel tanto via internet, quanto impresso,
as escolas interessadas.

Segue abaixo a andlise de quatro materiais, um livro de orientagdo pedagdgica
produzido pelo MEC no intuito de auxiliar a implantacdo da lei e dois livros paradidaticos
produzidos por importantes intelectuais da drea de estudos de histéria da Africa e de relacdes
raciais. Um desses livros ganhou o prémio Jabuti de melhor livro paradiditico e o selo
altamente recomenddvel da Fundag¢do Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ), o outro
foi publicado pela Ac¢do Educativa (uma organizacdo ndo governamental fundada em 1994,
com o objetivo de promover os direitos educativos e da juventude, focada na justica social, a
democracia participativa e o desenvolvimento sustentivel do pais). E do kit “A cor da
Cultura”.

Entre os anos de 2004 e 2005, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade (SECAD) promoveu uma série de jornadas, realizadas nas cidades de Salvador,
Belo Horizonte, Floriandpolis e Brasilia, com o intuito de reunir varios pesquisadores sobre
os niveis de ensino infantil, fundamental, médio e superior, a fim de que se discutisse
propostas pedagdgicas para a implantagdo da lei 10.639/2003. Em 2006, a secretaria publicou
o livro “Orientacdes e Ac¢des para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais” como resultado
dessas jornadas de trabalho.

O livro se divide em sete capitulos, o primeiro trata da Educacao Infantil, o segundo
do Ensino Fundamental, o terceiro do Ensino Médio, o préximo sobre a Educacao de Jovens e
Adultos, o quinto sobre as Licenciaturas, o sexto sobre a Educacdo Quilombola e o ultimo
apresenta sugestoes de atividades que podem ser desenvolvidas nas salas de aula.

O livro tem uma proposta bem ampla, € dirigido especialmente para o professor e visa
compreender a questdo em todos os niveis de ensino. De uma maneira geral, ele apresenta as
peculiaridades encontradas em cada nivel de ensino, os desafios de trabalhar com a questao
étnico-racial em cada faixa etdria e de escolaridade e a necessidade de formacdo de
professores conscientes desses problemas. Outro elemento muito peculiar nesse livro é seu
esforco para esclarecer alguns conceitos e definir o que se pensa sobre cultura afro-brasileira,
ou melhor, quais elementos devem ser mobilizados e seus significados. Nesse sentido, hd no

final da publicacio um glossario que define o que se entende sobre os conceitos de
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ancestralidade, corporalidade, corpo, afrodescendentes, memoria, circularidade, etnia,
africanidade, cultura negra entre outros.

O livro O negro no Brasil de Hoje, da Colecdo ParaEntender, publicada pela Acao
Educativa, encontra-se na categoria dos livros paradidéticos’ que abordam a tematica das
relacdes étnico-raciais.

Dividido em sete capitulos, o livro introduz a questdo a partir do questionamento sobre
“o Brasil, o que € afinal”, apresentando o pais como fruto de um encontro de culturas e
civilizagdes e mostrando quem eram os africanos que vieram para o Brasil e o trafico de
escravos. O segundo capitulo do livro aborda a Africa como um continente berco de diversas
civilizagdes, desde a antiguidade, com o Egito, passando pelos reinos africanos entre os
séculos X e XVI, explorando aspectos de suas organizagdes sociais, expressdes culturais e
valores civilizatérios.

No terceiro capitulo o livro volta para o Brasil, apresentando a resisténcia do negro a
escravidao. O tema abordado versa sobre os quilombos, muitas pdginas sdo destinadas para
contar a histéria do Quilombo dos Palmares, aspectos da organizacdo da comunidade, sua
relacdo comercial com os pequenos comerciantes e agricultores da regido, seus lideres, em
especial Gangazumba e Zumbi.

Dando seqiiéncia aos episddios de resisténcia, o autores apresentam a Revolta dos
Malés, e no ultimo tépico do capitulo mostra outros movimentos de resisténcia em outros
estados do pais.

Nos capitulos seguintes sdo episddios do século XX e XXI que entram em foco. A
resisténcia pos-aboli¢do e luta contra a discriminagdo racial a partir de textos sobre a Revolta
da Chibata, A Frente Negra Brasileira, O Teatro Experimental do Negro e o movimento de
mulheres negras, que soma o género a questao racial.

O quinto capitulo € sobre a producdo artistica e cultural dos negros no Brasil. A

cultura aqui € apresentada como uma arma de resisténcia e consolida¢do de uma identidade, o

> O livro paradidatico é aquele “cuja matéria ou linguagem (via de regra, narrativa) resulta da fusio de duas
inten¢des bdsicas: ensinar e divertir. Dependendo da orientagdo do professor ou da escola, pode ser utilizado em
atividades dentro ou fora do hordrio escolar. O livro paradiditico pode assumir duas formas: lddica ou
conceitual. O paradidatico lddico, como o préprio nome indica, € o que transmite informagdes através do jogo,
propondo atividades ou experiéncias que estimulam as trés esferas de vivéncias do ser: a das sensagdes (geradas
pelos cinco sentidos: visdo, audi¢do, tato, olfato, paladar); a das emocdes (sentimentos de prazer, alegria, medo,
etc.) e a da razdo (inteligéncia, capacidade de pensar, analisar, avaliar, refletir, escolher, sintetizar, etc.). O
paradidatico conceitual tem claro objetivo pedagégico (pode ser usado como complementacdo de informagdes no
ambito das disciplinas de Histéria, Geografia, Matematica, Ciéncias, etc.). O que o diferencia do didatico € o uso
da linguagem ficcional, € a utilizacdo do imagindrio como suporte ou manipulacdo do conceitual.” (Coelho e
Santana, 2008:3)
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primeiro tépico desse capitulo apresenta as religides afro-brasileiras, candomblé e umbanda, e
o catolicismo negro representado na congada. O tépico seguinte € sobre a capoeira e a estética
corporal e o ultimo fala da musica produzida pela juventude negra (rap e funk).

No pentltimo capitulo, o racismo entra em discussdo, ha uma preocupagao dos autores
em apresentar, de forma clara e numa linguagem acessivel, conceitos das ciéncias sociais
como racga, etnia, racismo, preconceito racial e etnocentrismo. Abordam também, no dltimo
tépico, as politicas de acao afirmativa e as mudancgas que t€ém ocorrido na legislagcdo brasileira
em decorréncia das reivindicagdes desse tipo de acdo por parte do estado.

O 1ultimo capitulo apresenta pequenas biografias de personagens negras importantes na
histéria do Brasil. Tem como objetivo mostrar pessoas bem sucedidas individualmente como
possibilidade de espelho, para o qual o jovem negro possa se mirar.

O livro ndo apresenta proposta de atividade em sala de aula, apenas textos
informativos para professores e alunos. Hd também muitas ilustragdes e, principalmente,
excertos de artigos e livros académicos, de jornais ou letras de musicas como um material a
mais para ser trabalhado em sala de aula.

Outro livro analisado foi Africa e Brasil Africano de Marina de Mello e Souza. Esse
material possui um acabamento muito refinado de fotos, gravuras e mapas que podem ser
utilizados pelos professores. E diferente do livro anterior, possui um suplemento de atividades
com perguntas chaves sobre os temas trabalhados em cada capitulo, para auxiliar a
compreensdo de seu conteido por parte do aluno.

Os temas abordados pelos capitulos desse livro sdo muito semelhantes aqueles
abordados no anterior. A estrutura organizacional do conteudo é muito parecida, porém o
ponto de partida nio é o Brasil, mas a prépria Africa. O continente africano, em seus aspectos
fisicos e populacionais, é abordado no primeiro capitulo, em seguida o foco se volta para as
sociedades africanas no periodo entre os séculos X e XVI, abordando suas formas de
organizacdo social, apresentados alguns reinos africanos importantes da época, a relagdo com
o comércio e com o sobrenatural (magia e religido). O terceiro capitulo, ainda é sobre a
Africa, e trata da questdo do trafico de escravos, mas restrito ao que acontecia no continente
africano. E somente no quarto capitulo que o Brasil entra em cena, quando se fala dos
africanos e seus descendentes no pais (a escraviddo no periodo colonial, de que partes da
Africa vieram as pessoas que aqui se tornavam escravas, a relacio conflituosa entre as
diversas etnias africanas aqui e dos africanos com o negro ja nascido aqui, € 0s movimentos
de resisténcia a escravidao). Nesse capitulo hd um tépico importante que sao as formas que os

africanos encontraram de manterem suas identidades e sua cultura numa situacdo em que
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eram transformados em mercadoria. Nesse topico, fala-se da reconstru¢dao dos lacos de
parentesco e do companheirismo de trabalho, das religides africanas no periodo da escravidao
e do catolicismo negro.

O capitulo seguinte apresenta temas relacionados ao negro na sociedade brasileira
contemporinea. Aborda-se os contatos com a Africa apés a abolicdo, a questio da
mesticagem, os aspectos culturais afro-brasileiros e a luta contra o racismo.

No dltimo capitulo volta-se a Africa para pensar a situacdo do continente apés o
trafico de escravos, passando pelo periodo colonial e depois, pelo processo de descolonizagdo
do continente.

Além desses livros paradidéticos, trabalhamos também com o material pedagdgico que
compdem o kit do projeto “A Cor da Cultura”. Vale ressaltar aqui, que ainda nao foi possivel
entrar em contato com o kit em si, pois ndo encontramos esse material em nenhuma escola até
agora visitada, nem, ainda, foi possivel disponibilizar um através do site do programa. Por
outro lado, nesse mesmo site, parte do material esta disponivel, como por exemplo, a sinopse
dos programas e os conceitos adotados pelos idealizadores dos mesmos. Esse material que foi
analisado até o momento.

O projeto “A cor da cultura” se divide em quatro grandes grupos, o primeiro foi
denominado “Ac¢do”. Composto de 4 episddios, retrata iniciativas de acdo afirmativa por parte
de organismos ndo-governamentais que estdo focados na populagdo afro-descendente, como o
Olodum, em Salvador.

“Nossos her6is” sao 30 interprogramas, de 2 minutos cada, que fala sobre a vida de
personagens negras importantes, esses episddios sdo narrados por outras personalidades
negras que estdo vivas e que atuam na mesma drea dos “herdis”, por exemplo, o episddio
sobre a ialorixd Menininha do Gantois, € narrado por Mae Carmen de Oxal4, filha mais nova
de mie Menininha, atual ialorixa do Gantois.

A terceira série de videos chama-se “Nota 10” e aborda experiéncias pedagdgicas de
sucessos na implantacdo da lei 10.639/2003 em algumas escolas publicas brasileiras. O
objetivo dessa série € divulgar atividades que podem ser desenvolvidas em sala de aula. Sao
cinco episédios cujos temas foram: a Africa no curriculo escolar, Material didético, Igualdade
de tratamento e oportunidade, Corpo e Religiosidade e Cultura.

“Mojuba’l”6 consiste em sete documentdrios sobre a experiéncia religiosa de matriz

africana, os quilombos e outros valores civilizatorios afro-brasileiros presentes na cultura

6 . L, - . . L, . .
Mojubé € uma sauda¢do em ioruba que nos terreiros de candomblé € usada como um pedido de licenca.
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nacional. Essa série foi pensada a partir de uma preocupagao, presente entre os organizadores
do projeto, com a violéncia e a intolerancia religiosa.

As religides afro-brasileiras estdo numa posicdo paradoxal dentro desse universo do
ensino de histéria da Africa e cultura afro-brasileira, a0 mesmo tempo em que sdo
freqiientemente mobilizadas para caracterizar uma identidade cultural diferenciada, uma visao
de mundo suis generis, um instrumento de resisténcia do negro a situagdo de opressao, ela
vive uma quase invisibilidade em sala de aula.

Em todos os materiais didaticos at¢é o momento analisados aparecem referéncias a
umbanda e ao candomblé. No livro “Orientacdes e Acdes para a Educagcdo das Relacdes
Etnico-Raciais”, reproducdes de quadros sdo usadas para representar os contetidos que serdo
discutidos nos capitulos, alguns desses quadros trazem a representacdes dos orixds e evocam
qualidades dessas entidades para exprimirem valores. Por exemplo, abrindo o capitulo sobre
educagdo infantil tem um quadro de Oxum (fig.2), representando a afetuosidade da mae.
Nesse capitulo, os autores trabalham a questdo da familia e do afeto na escolarizagdo das
criangas.

Ogum e lansd, orixds guerreiros, sao utilizados para convocar os professores a luta
contra o racismo, na contra capa do livro (fig.3). E abrindo o capitulo que apresenta o texto
das diretrizes curriculares nacionais para a educacdo das relacdes étnico-raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura afro-brasileira hd um quadro intitulado “Fome de tudo (Ox6ssi)”
(fig.4), vale lembrar que Ox6ssi € o orixd das caga e para os adeptos do candomblé ele
representa a fartura de alimentos, a fome do quadro pode estar se referindo, ndo a falta de
comida, mas de conhecimento sobre a cultura afro-brasileira, e € isso que o orixd nos oferece

em forma de comida.

Maternidade (Oxum)
Acervo do artista

(Fig.2)
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Linha de Frente (lans3 & Ogum)
Coleg3o Particular - Maria das Gragas Santos

(Fig.4)

Mas as referéncias as religides afro-brasileira no estdo sé na iconografia. No mesmo
livro, na parte da educag¢do infantil, hA um questionamento sobre a relacdo entre a
religiosidade e a educacao infantil. Sabe-se que por determinacdo da LDB a educagdo escolar
€ laica, ficando a cargo da familia a orientagdo nesse sentido, porém muitas vezes a religiao
aparece no contexto escolar com um cariter doutrindrio ou inibidor de outras expressdes
religiosas, no caso da educacdo infantil existem alguns conflitos nessa drea, como por
exemplo, na festa junina, quando sdo homenageados santos catélicos e algumas familias ndao
deixam seus filhos participarem por comungarem outra doutrina religiosa. Mas mesmo nesse
caso, em relacdo as festividades catdlicas ha certa tolerancia, ou respeitabilidade, que as
religides de matriz africana nio t€m, ficando as criancas de familias adeptas dessas religides
impedidas de expressarem sua fé.

A orientacdo € que as praticas pedagdgicas permitam o didlogo e estimulem o respeito
a diversidade religiosa.

Outra chave possivel de articulacio da religido que aparece nesse livro diz respeito a
religiosidade como local de constru¢do de uma identidade ligada a tradicdo, mais
especificamente € o principio de ancestralidade que estd em jogo aqui. A ancestralidade € um
valor da cosmovisdo africana que se propde recuperar aqui, € esse valor se encontra em

espacos tradicionais de manifestagdo da cultura popular negra, entre eles o terreiro.

“Ao enfatizar o ensino de histéria e cultura africanas e afro-brasileiras, os
principios norteadores de uma educacdo anti-racista t€m nas comunidades de
terreiros, folias de reis, maracatus, tambor de crioula, entre outras manifestagdes
folcldricas, aspectos fundamentais para estabelecer os vinculos com a
ancestralidade no que se refere a lugares de constitui¢cdes de identidades”
(SECAD, 2006:88)
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Nos livros O Negro no Brasil de Hoje e Africa e Brasil Africano, as religides afro-
brasileiras também ocupam papel de destaque. Elas aparecem como elemento cultural
importante nas sociedades africanas, explicando a relacio do mundo natural como o
sobrenatural, e como exemplo de uma experiéncia religiosa diferente da européia, pois nao
haveria separacdo entre religido e magia, como explica Souza no tépico “O sobrenatural” de
seu livro. (Souza, 2005:44)

Outra chave € como elemento de reconstrucdo de uma identidade na situacdo de
escravidao, ou ainda como instrumento de resisténcia cultural, como mostram Munanga e
Gomes (2006). Por fim, elas também sdo trabalhadas como expressdes da cultura afro-
brasileira, na chave da heranca cultural.

Assim como no livro anterior, a iconografia desses dois livros € muito bem explorada
e a partir dela € possivel trabalhar com os alunos a riqueza simbdlica dessas expressoes
religiosas, como caminho para desfazer a imagem de magia negra e feiticaria.

Seguem abaixo as imagens presentes nesses dois livros. Sdo reproducdes das figuras

dos orixas, fotos de altares, instrumentos musicais usados nos cultos, entre outros.

Dierentes cutos e tradigdes de
origem aff retrat
por artistas beasileiros.
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Ainda no livto O Negro no Brasil de hoje, hd um texto especifico sobre as
perseguicdes que as religides de matriz africana sofreram e ainda sofrem no Brasil. Os autores

se questionam se essa perseguicdo € fruto da intolerdncia religiosa ou mais uma faceta do
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racismo brasileiro. Essa chave da intolerancia religiosa € muito importante € nos remete a
outro material didatico que € o kit da “Cor da Cultura”. Como j4 foi dito, ndo nos foi possivel
ver os programas, mas sabemos pelo texto de introdu¢@o ao projeto que hd uma preocupacido
explicita com a violéncia, simbdlica e fisica, que a intolerancia religiosa tem atingido os
terreiros nos dias de hoje’, e que é necessario fazer algo para mudar a imagem negativa dessas
religides. Por isso criaram a série “Mojubd”, e duas importantes ialorixds, Mae Menininha e
Maie Aninha, foram listada entre os “heréis” afro-brasileiros.

Se no material didatico o candomblé e a umbanda aparecem ricamente, na sala de aula
ndo acontece o mesmo. A Unica experiéncia concreta em que vimos o tema ser trabalhado em
sala de aula foi numa escola particular localizada no bairro de Vila Madalena, em Sao Paulo,
porém essa experiéncia precisa ser contextualizada.

O professor da disciplina de sociologia € antrop6logo, formado pela USP e antes de se
tornar professor no ensino médio, ja acompanhava o desenvolvimento dessa pesquisa. Foi
exatamente o contato anterior com a pesquisadora que o influenciou a trabalhar com a
religiosidade afro-brasileira em sala de aula. Mas se por um lado ha a influéncia direta dessa
pesquisa na determinacao de que esse tema fosse trabalhado nessa escola, por outro hé o fato
de que o programa de aula passou pela aprovacdo da coordenadoria pedagdgica dessa escola,
e os impactos que teve nos alunos.

Chamou nossa aten¢do a tranqiiilidade com que os alunos receberam o conteido das
aulas sobre o candomblé. Nao houve questionamento sobre porque estarem estudando esse
tema, nao houve manifestacdo de descontentamento com o assunto, pelo contrdrio, o tema
despertou a curiosidade das pessoas e algumas se sentiram a vontade para declarar que suas
familias freqiientam terreiros. Ainda mais, alguns alunos, para realizarem o trabalho final da
matéria, foram aos terreiros de umbanda e candomblé€ e entrevistaram filhos de santos.

Cabe aqui questionar por que um assunto que sequer foi mencionado nas outras
escolas, e ha casos até do seu silenciamentog, foi tdo bem recebido nessa escola.

Uma das hipéteses possivel estd na postura do professor que procurou trabalhar com o
tema de uma forma respeitosa, desmistificando a demonizacao dessas religides. Embora caiba
aqui uma ressalva, o professor nao € um especialista em estudos das religides afro-brasileiras,

e talvez por isso, acabou optando por apresentar essas religides pelas suas caracteristicas que

7 Para maiores informacgdes ver Silva, Vagner Gongalves (org). Intolerdncia religiosa: impactos do
neopentecostalismo no campo religioso afro-brasileiro. Sdo Paulo, Edusp, 2007.

® Durante semindrios sobre racismo e educagdo promovidos, em novembro de 2007, pelo SIPEEM - Sindicato
dos Profissionais em Educa¢do no Ensino Municipal de Sao Paulo - foram relatados alguns casos de intolerancia
religiosa ocorridos em salas de aula na cidade de Sao Paulo.
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mais se aproximam do exético, valendo-se de imagens de orixds estilizadas e curiosidades
sobre as entidades como suas comidas preferidas, suas cores, suas saudagdes, entre outras. Em
momento algum o professor optou, por exemplo, em apresentar a estrutura organizacional
dessas religides, os espagos fisicos onde se realizam os rituais, nem sua liturgia, uma opcao
que muito provavelmente evitaria o risco da exotizacao desses cultos.

Outra hipétese possivel é que a curiosidade apareceu tdo forte exatamente por ser
apresentada de forma exotica aos olhos dos alunos. Essa curiosidade possibilitou o
aprendizado e a constru¢do de um espaco em que aos alunos cujas familias sdo adeptas dessas
religides que se sentiram representados.

Resta-nos descobrir, com o prosseguimento da pesquisa, se o0 candomblé e a umbanda
também aparecem nas aulas de histéria dessa escola, pois nesse caso ndao haveria influéncia
direta dessa pesquisa.

No momento atual em que se encontra a pesquisa podemos assinalar que o contraste
entre a farta presenca das religides afro-brasileiras nos materiais didaticos e sua auséncia na
sala de aula sugere ruidos. Tudo indica que esses ruidos estdo relacionados as tensdes
produzidas no ensino e aprendizado de valores vistos simultaneamente como “religiosos” e

“stmbolos culturais étnicos”, a serem mobilizados na constitui¢do de identidades diferenciais.
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